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CapiTULO 1

CONSTRUCAO DE PRATICAS DE PESQUISA
NO MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS

Wagner Rodrigues Silva

“Nao se pretende produzir um conjunto de principios
que visem meramente aumentar o conhecimento
tedrico do profissional em servico, mas ter um refe-
rencial destinado a provocar reflexdes voltadas para
a melhoria da pratica do ensino dentro das escolas”
(D9, 2016, p. 16 — Introducao).

Ao final da introducdo de uma dissertacao produzida no Mes-
trado Profissional em Letras (ProfLetras), o excerto selecionado
como epigrafe revela o desejo da autora para que a pesquisa por
ela apresentada alcance outras educadoras e, consequentemente,
possa contribuir para “o ensino dentro das escolas”'. O anseio com-
partilhado pela professora aponta para propositos da modalidade
de mestrado profissional (MP) ofertado como politica publica de
aperfeicoamento de educadoras em servico?. Destacamos como
um dos propositos a formacao continuada nao restrita ao consumo
seletivo de teorias académicas.

1 Texto apresentado como conferéncia de abertura no IV Seminario de Pesquisa e III Semindrio
de Extensdo do ProfLetras. promovido pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). em
21 e 22 de setembro de 2018.

Neste capitulo. referimo-nos as profissionais do magistério utilizando o género feminino. Esta
decis@o se configura como um posicionamento politico em funcdo da visibilidade do relevante
papel desempenhado pelas mulheres nas escolas brasileiras,

3%}
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O Profletras € um curso stricto sensu ofertado na modalidade
de rede nacional para professoras de Lingua Portuguesa (LP), atu-
antes no ensino fundamental publico brasileiro, e supervisionado
pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Nivel Superior (CAPES).
Considerando a relevancia dessa politica educacional, conforme
pontuado por Santos (2018), Silva (2019) e Silva, Lima e Moreira
(2016), sao necessarias pesquisas para acompanhar o desenvolvi-
mento do projeto executado.

Identificamos e descrevemos as etapas constitutivas do per-
curso investigativo de pesquisas apresentadas como trabalho de
conclusdo final (TCF) no referido curso. Mostramos ainda alguns
desdobramentos desse percurso para a caracterizacao da modali-
dade profissional de mestrado, a partir do qual defendemos uma
formacao que também possibilite a familiarizacao das professoras
com praticas de reflexao critica sobre dinamicas constitutivas do
proprio local de trabalho.

Nao focalizamos diretamente a organizacao curricular do pro-
grama, conforme realizado em algumas pesquisas com proposito
semelhante a respeito de MP em diferentes areas do conhecimento,
ainda que tais estudos tambeém sejam aqui utilizados para compre-
endermos a configuracao do ProfLetras (cf. ANDRE, 2017: ANDRE:;
PRINCEPE, 2018; BOMFIM; VIEIRA; DECCACHE-MAIA, 2018; REZEN-
DE; OSTERMANN, 2015). Ainda como referencial tedrico, utilizamos
outros estudos que também nos auxiliaram a tematizar a formacao
profissional de professoras sob a abordagem da reflexdo-na-agdo,
possibilitando-nos propor o conceito de pesquisadora pratica, con-
traposto a abordagem da racionalidade tecnica (cf. HARGREAVES,
2003; SCHON, 1983).

Este capitulo esta organizado em trés secoes principais, além
desta introducao, das consideracoes finais e das referéncias. Em
Percurso teorico construido, problematizamos algumas concepc¢oes
de MP diante do desafio da formacao continuada e sustentavel
de professoras de LP na pods-graduacao stricto sensu. Em Percurso

26



FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA NA POS-GRADUACAD

metodologico trilhado, descrevemos as estratégias investigativas as-
sumidas no exame dos TCF selecionados, resultando na exposicao
de uma tipologia caracterizadora das dissertacoes de mestrado.
Finalmente, em Percursos da escrita dissertativa, exemplificamos
com excertos dos TCF algumas influéncias da cultura académica
dominante (i) no exercicio da reflexao critica na escrita dissertativa
e (ii) na escolha do objeto de pesquisa por professoras.

PERCURSO TEORICO CONSTRUIDO

Conforme mostram as investigacoes desenvolvidas no projeto
“Letramento cientifico do professor no Mestrado Profissional em
Letras” (CNPq 305094/2016-5)%, sob nossa coordenacado, as pes-
quisas apresentadas como TCF sofrem influéncia da modalidade
académica da pos-graduacao stricto sensu, o que, de alguma forma,
nao nos causa surpresa, haja vista o modelo académico consolidado
de mestrado e doutorado construido no Brasil. Conforme salientam
Maciel e Nogueira (2012, p. 468), “foram necessarias trés décadas
para que a universidade rompesse com a visao de que os mestrados
deveriam ser somente os académicos”.

E necessaria a problematizacio da influéncia dos programas
académicos sobre os profissionais quando os desdobramentos
originados podem comprometer importantes propositos desses
ultimos, a exemplo do aperfeicoamento profissional de professoras
para elaborarem respostas a demandas emergentes em aulas de
LP, em escolas publicas de ensino fundamental.

O Profletras foi implementado em 2013, criado dentro dos
Programas de Mestrado Profissional para Qualificacdo de Professo-
res da Rede Piblica de Educacao Basica (ProEB), onde se encontram
outros nove cursos do mesmo tipo na modalidade de rede atre-
lados as diferentes disciplinas escolares, sendo ignorado apenas

3 Agradecemos ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Teenolégico (CNPq) pelo

finaneiamento desta pesquisa, o qual inclui a colaboracdo de bolsistas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/PIBIC-AF). junto a Universidade Federal do Tocantins (UFT).
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o ensino de linguas estrangeiras®. Trata-se de um curso bastante
jovem quando comparado, por exemplo, ao MP em Ensino de Fisica,
criado em 2002, sendo o primeiro curso stricto sensu profissional
para professoras da referida disciplina (cf. REZENDE; OSTERMANN,
2015)°. Além do pioneirismo do referido programa da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), justificamos sua mencao pela
particularidade da historia do programa, com a qual, a exemplo de
outras, podemos aprender algumas licoes®.

Rezende e Ostermann (2015) relatam alguns desafios enfrenta-
dos pelo programa para oferecer uma formacao profissional critica
que respondesse efetivamente a demandas pedagogicas do estudo
da Fisica no Ensino Médio. Dentre iniumeras ressalvas ao MP, as
autoras destacam uma formacao técnica e conteudista, lembrando
“modelos empresariais” ou “logicas de mercado”. Sao ignoradas
abordagens mais criticas para a autonomia docente, garantidoras
da problematizacao do ensino e dos usos da Fisica em contextos
socias adversos.

As ponderacoes das autoras apontam para uma configuracao
de MP influenciada por demandas empresariais, enfatizadas du-
rante a criacao e as discussoes instauradas sobre essa modalidade
de curso. As demandas empresariais podem ser depreendidas do

4 Ressaltamos que o ensino de linguas também foi fragilizado com a publicacdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL. 2017). que legitimou exclusivamente o inglés como
lingua estrangeira a ser efetivamente trabalhada nas escolas de Ensino Fundamental IT.

5 Em 2010, o Mestrado Profissional em Letras ¢ Artes. na Universidade do Estado do Amazonas
(UEA). foi o primeiro curso stricto sensu profissional da drea de Linguistica e Letras aprovado
pela CAPES. O curso apresenta um enfoque bastante amplo. sendo as pesquisas sobre linguagem
no contexto de ensino uma das possibilidades. Conforme historico do programa. disponivel
na propria pagina eletronica. o curso recebeu no parecer de avaliacdo do triénio 2010-2012 da
CAPES uma sugestio de transformacao da modalidade. pois o “perfil se relacionava de maneira
mais condizente a uma proposta de Mestrado Académico™. A partir de 2015, o programa passou
a funcionar nessa nova modalidade. Fonte: <http://www.pos.uea.edu.br/data/area/apresent/
download/6-1.pdf> Acesso em: 04 de novembro de 2018.

6 Conforme comunicado publicado na pagina do programa. o tltimo processo seletivo para
ingresso no MP aconteceu no ano da assinatura do referido documento — 2015. Sao inques-
tionaveis as contribuicdes produzidas pelo curso: “Formamos até o momento 90 mestres e.
como consequéncia. foram disponibilizados para o publico. em especial para os professores
de Fisica do Ensino Basico. mais de 90 produtos educacionais, na forma de textos de apoio,
hipermidias. videos e outros. além das dissertagdes propriamente ditas. Temos presentemente
25 alunos matriculados, o que nos garante que chegaremos a formacgdo de 100 mestres bre-
vemente. Consideramos que cumprimos um papel relevante no cenario estadual e nacional™.
Fonte: <http:/www.if ufrgs. br/ppgenfis/index.php> Acesso em 27/08/2018.
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seguinte objetivo da referida modalidade de curso nos termos de
Maciel e Nogueira (2012, p. 463), na area de Administracao Publica
e de Empresas, Ciéncias Contabeis e Turismo: “aspira estimular a
formacao de mestres profissionais habilitados para desenvolver
atividades de trabalho técnico-cientifico, com competéncias para
agregar competitividade e aumentar a produtividade das empresas
onde atuam”. Essa configuracao ¢€ restrita e improdutiva para o
contexto de formacao continuada de educadoras.

Soma-se a configuracao mencionada a cultura académica
disciplinar, que também legitima a universidade como o locus de
construcao das teorias cientificas a serem reproduzidas ou aplica-
das em outros dominios sociais, como as escolas de ensino basico.
Praticas desse tipo caracterizam o paradigma cientifico dominante
de pesquisa (cf. SCHON, 1983; SILVA, 2019; SILVA; PINHO, 2011).
Dentre os elementos responsaveis pelas praticas académicas do
MP em Ensino de Fisica, Rezende e Ostermann (2015, p. 554)
destacam “a propria composicao do corpo docente do curso, no
qual predomina o ‘ntcleo duro’ da Fisica, que se utiliza do modelo
de racionalidade técnica e encontra-se distante da realidade do
Ensino Médio™”.

Algumas das ressalvas apresentadas pelas autoras, contra a
modalidade profissional de mestrado, sao refutadas por Bomfim,
Vieira e Deccache-Maia (2018). Utilizam-se da propria experiéncia
como docentes, em outro mestrado da mesma natureza, para
pontuar acertos na formacao de professores para escolas basicas.
Destacam algumas generalizacoes julgadas como inapropriadas,
a exemplo da afirmacao de que o referido curso estava retirando

=1

Compreendemos que o MP focalizado por Rezende e Ostermann (2015) foi sufocado pelas
demandas instauradas a partir da criacio do mestrado ¢ doutorado académicos em Ensino de
Fisica. o que aconteceu em 2006 e 2008. respectivamente. Bomfim. Vieira ¢ Deccache-Maia
(2018). por sua vez. relatam que o MP em que atuam foi criado em 2008, sendo o Mestrado
Académico em Ensino de Fisica criado em 2014, no Instituto Federal de Educacéo. Ciéncia ¢
Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRT). Assim como alguns egressos utilizam o MP como porta
de entrada para o doutorado académico. as instituicdes podem se utilizar da experiéncia ad-
quirida com o MP para aprovar cursos académicos. o que também pode acontecer na area de
Linguistica ¢ Literatura. Considerando o valor simbélico em torno da modalidade académica
de pos-graduacdo. os cursos profissionais podem ser preteridos a posteriori.

29



FORMAGAO DE PROFESSORES DE LINGUA NA POS-GRADUACAO

professoras da escola basica, uma vez que inumeras egressas do
programa passaram a atuar no ensino superior e em institutos
federais de ensino. Concordamos com as tltimas autoras ao afir-
marem que os deslocamentos das egressas para outros espacos
de atuacao revelam ganhos diferenciados proporcionados pelo
curso, mesmo que as professoras tenham deixado as instituicoes
de origem. Ainda conforme as autoras, Rezende e Ostermann
(2015) deveriam restringir as afirmacdoes realizadas ao programa
diretamente investigado por elas.

Dentre alguns estudos revisitados sobre as duas modalidades
de pos-graduacao stricto sensu, compreendemos que 0 COMpPromisso
em proporcionar experiéncias com e sobre pesquisa cientifica aos dis-
centes seja consenso em diferentes areas do conhecimento. Maciel e
Nogueira (2012, p.481), por exemplo, afirmam que “um dos objetivos
do mestrado profissional [...] € o de assegurar o aprofundamento
de conhecimentos e técnicas de pesquisa cientifica ou profissional”
(italico adicionado). Distinguem pesquisa cientifica e profissional. Parte
da literatura consultada nos possibilita compreender que assegurar
o metaconhecimento sobre praticas cientificas no MP ndo significa
garantir a efetiva formacao de pesquisadores capazes de produzirem
teorias de referéncia. Essa funcao seria atribuicao dos cursos acadeé-
micos, responsaveis pela formacao de pessoal altamente qualificado
principalmente para composicao do corpo docente especializado no
ensino superior (cf. MATTOS, 1997; RIBEIRO, 2005).

As egressas do MP caberia a funcdo, igualmente relevante, de
consumidoras ou usudrias de teorias ou pesquisas, uma vez que
o ingresso das trabalhadoras no curso se justifica em funcao da
resolucao ou minimizacao dos desafios ou problemas instaurados
no local de trabalho, o que, nem sempre, € assumido nas pesquisas
dos programas académicos. O efetivo exercicio da investigacao
cientifica € posto como opcao no MP, conforme passivel de depre-
ensao em Ribeiro (2006), quando o autor, na condicao de diretor
de avaliacao da CAPES, propés-se a caracterizar a modalidade
profissional de mestrado:
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espera-se que a pessoa, mesmo nao pretendendo
depois ser um pesquisador, incorpore certos valores
e certas praticas com a pesquisa que facam dela,
em definitivo, um usudrio privilegiado da pesquisa
(RIBEIRO, 2006, p. 314).

que o aluno entenda a importancia da pesquisa em
sua area profissional, que saiba onde encontrar a
pesquisa ainda nao feita mas que se fara no futuro —
e, finalmente, que seja capaz de incorpora-la em seu
exercicio da profissao (RIBEIRO, 2006, p. 315).

Ao focalizarmos diretamente o MP para educadoras, defende-
mos a formacao de pesquisadoras praticas em resposta as demandas
escolares, no principal local de trabalho das professoras. A postura
diante da pesquisa cientifica € diferenciada, nao se direciona para
a retroalimentacao das praticas académicas, apesar das contribui-
coes teorico-metodologicas passiveis de serem geradas no MP. De
acordo com Schon (1983, p. 299), “quando um pratico torna-se um
pesquisador dentro da sua propria pratica, ele se engaja em um
processo continuo de autoformacao”.

Em estudos educacionais e aplicados da linguagem — dificeis,
até mesmo, de situa-los em disciplinas — (cf. EDGE, 2011; HUNT;
SAMPSON, 2006; MAGALHAES; CELANI, 2005; PERRENOUD, 2002;
SCHON, 1983; SILVA, 2014), disponibilizamos, ha algumas déca-
das, de referenciais tedricos propositivos quanto a formacdo de
professoras capazes de refletir criticamente sobre a propria pra-
tica profissional, rompendo com a racionalidade tecnica, no termo
utilizado por Schon (1983, p. 31) para caracterizar a imposicao,
aos profissionais, da funcao de “veiculo para a aplicacao de novos
conhecimentos cientificos para o alcance do progresso humano”
(italico acrescentado).

Ao defender “uma epistemologia da pratica baseada na ideia
de reflexdao-na-acao”, Schon (1983, p. 287) se contrapde a repre-
sentacao da universidade como lugar exclusivo de producao de
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teorias de referéncias a serem utilizadas no local de trabalho por
profissionais nao especialistas, a exemplo de professoras da escola
basica: “as profissdes sao para dar seus problemas praticos para
a universidade, e a universidade, o tinico manancial de pesquisa,
¢ para devolver as profissdes o novo conhecimento cientifico a
ser assumido por elas para aplicar e testar” (SCHON, 1983, p. 36).

Ainda sobre a caracterizacao do que denominamos de pes-
quisadoras praticas, compartilhamos da seguinte proposicao de
Hargreaves (2003, p. 47-48) no tocante a atitude sustentavel a ser
assumida por professoras na atual instabilidade da sociedade do
conhecimento:

precisam, portanto, de se empenhar e de se envolver
continuamente na actualizacao, na auto-avaliacao e na
revisao da sua propria aprendizagem profissional. Isto
implica: a participacao em redes face a face e virtuais
de aprendizagem profissional (mas nao se restringe a
isso); a adopcao de porta-folios de formacao continua
em que se acumulam e se revéem as proprias apren-
dizagem; a consulta das evidéncias da investigacao
educacional e a sua aplicacao critica, de modo que
a pratica possa estar sempre informada por elas; a
realizacao da investigacao-accao e da pesquisa por
conta propria e a ligacao da aprendizagem profissional
a niveis salariais diferenciados.

Na Figura 1, representamos essa contraposicao de abordagens
que respinga nas dissertacoes do ProflLetras. Na parte superior, ilus-
tramos a racionalidade técnica: a universidade, na figura do circulo,
€ responsavel pela producao de saberes homogéneos a serem uti-
lizados na escola, identificada, por sua vez, no quadrado. Na parte
inferior, ilustramos a proposta de reflexdo-na-acdo: as institui¢oes
focalizadas se misturam, com trocas de conhecimentos diversos,
passiveis de interferéncias externas, o que fora sinalizado pelo
tracejado pontilhado.
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Figura 1
Producdo de Conhecimento
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Fonte: autoria propria

Quando nos referimos as professoras como pesquisadoras
prdticas, caracterizamo-las como corresponsaveis pela selecao e
producao de saberes teorico-metodologicos para responder as
demandas emergentes nas aulas de LP, que estao atreladas as
dinamicas do espaco social para além dos muros escolares. Assim
como exposto por Schon (1983), ao investigar interacoes entre
profissionais de diferentes campos de atuacao, envolvendo a
mobilizacao de saberes teoricos, Silva (2012a) e Silva et al (2016),
no ambito da Linguistica Aplicada (LA), mostraram que saberes da
teoria linguistica de referéncia, compartilhados por professoras,
sao insuficientes para garantir algumas transformacoes idealizadas
para as aulas de LP, realizadas num espaco social complexo, marcado
por acoes controladas e, também, intempestivas desencadeadas
por atores de diferentes naturezas (cf. SILVA, 2013; 2012b). Nesse
sentido, concordamos com Mattos (1997, p. 162), ao afirmar que:

a pratica € condicao da relevancia porque gera a
fecundidade da prépria producao cientifica. Tem
chances de trazer algo novo para o conhecimento,
o problema estudado de forma préxima e atenta as
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situagdes reais da acdo, da prdtica, do contexto e do
momento. A pratica nao pode ser vista como “campo
de aplicacao” da teoria mas, antes de tudo, como
situagdo de criacao dela.

No contexto do Profletras, saberes diversos precisam ser
selecionados, negociados e transformados nas diferentes etapas
componentes do percurso investigativo, sempre procurando
adequacoes as singularidades dos espacos hibridos de trabalho
e pesquisa. As situacoes passiveis de apreensao como objeto
de investigacao sdo Unicas e complexas, uma vez que refletem
interacoes entre atores diversos, responsaveis pela construcao
do espaco social do trabalho. Dificilmente, uma unica teoria de
referéncia possibilitara um enfoque eficaz a demanda emergente
em sua autenticidade. Posicionando-se favoravel a formacao de
pesquisadoras na modalidade profissional do mestrado para edu-
cadoras, Andre (2017, p. 828) afirma que

a pesquisa visa a constituicao de sujeitos autbnomos,
que desenvolvam opinides e ideias proprias, que ao
fazer uma leitura critica da realidade, saibam o que
e onde buscar referéncias e recursos, para entender
0 que se passa, e para delinear caminhos de atuacao
nessa realidade.

Nessa perspectiva, o Profletras precisa propiciar o desenvolvi-
mento da alfabetizacdo cientifica das professoras. Essa propriedade
se caracteriza pelo metaconhecimento de procedimentos ou pra-
ticas necessarias para a realizacao de investigacoes cientificas (cf.
SILVA ET AL, 2018a; 2018b; SILVA, GUIMARAES, MEDEIROS, 2018).
Pode ser ilustrada a partir das seguintes habilidades a serem de-
senvolvidas no MP, nos termos de André e Princepe (2017, p. 106):

ter como ponto de partida uma problematica, o que
vai requerer a aprendizagem da problematizacao; for-
mular questoes orientadoras; aprender a localizar fon-
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tes de consulta que ajudem a esclarecer as questoes
e problemas identificados; conhecer procedimentos
metodologicos como relato oral, observacao, entre-
vista, analise documental, registro de audio e video;
construir instrumentos de coleta de dados; analisar
dados e escrever um relato da pesquisa.

A familiarizacao com esses procedimentos precisa garantir
um olhar critico sobre possiveis assimetrias instauradas em torno
das praticas cientificas, o que pode ocorrer a partir das intimeras
escolhas realizadas no percurso de pesquisa, resultando, por exem-
plo, na visibilizacao ou nao de distintos atores sociais. Atitudes
criticas desse tipo diante das praticas investigativas mediadas pela
escrita correspondem ao que denominamos de letramento cientifico.
A consciéncia critica sobre o ProflLetras pode evitar que o curso
se configure em mais um programa governamental responsavel
pela producao de estatisticas, contribuindo minimamente para o
empoderamento de professoras e discentes no contexto do ensino
fundamental brasileiro.

PERCURSO METODOLOGICO TRILHADO

No projeto de pesquisa focalizado neste capitulo, as investiga-
coes foram iniciadas a partir dos trabalhos produzidos na Regiao
Norte, que, hoje, possui cinco unidades do ProfLetras distribuidas
nos Estados do Acre, Para e Tocantins. Nosso interesse pelos tra-
balhos produzidos na regiao em que atuamos profissionalmente
justificou a referida escolha, a qual também foi motivada pela
necessidade de visibilizar as producoes académicas da localidade.
Para este capitulo, conseguimos investigar dez TCF produzidos nas
quatro institui¢ées associadas dos dois tltimos estados menciona-
dos, entre os anos de 2015 e 2016, correspondendo aos trabalhos
produzidos pelas duas primeiras turmas do curso.

Nao tivemos acesso as dissertacées da unidade académica do
primeiro estado citado. A dificuldade e a falta de acesso aos TCF
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produzidos no Profletras se configuraram como desafios constantes
na pesquisa. Este fato também acontece em instituicoes associadas
das demais regioes brasileiras, conforme explicitado por outros
estudiosos vinculados ao grupo de pesquisa Praticas de Linguagens
— PLES (CNPg/UFT), em que esta situada a pesquisa focalizada.

Pela natureza do Profletras, os TCF deveriam estar acessiveis,
inclusive com interfaces amigaveis a comunidade ndo académica, a
exemplo das educadoras da escola basica. O objetivo do programa
em rede nao se restringe a titulacao das egressas e a disseminacao
das investigacdes em publicacoes cientificas tipicas do universo aca-
démico. Ao caracterizar a pesquisa-acao, mencionada massivamente
nas dissertacoes do ProfLetras, Tripp (2005, p. 449) afirma que o
conhecimento obtido nesse tipo de pesquisa “destina-se, o mais
das vezes, a ser compartilhado com outros na mesma organizacao
ou profissao; e tende a ser disseminado por meio de rede e ensino”.

Neste capitulo, o quantitativo investigado corresponde 13,88%
do total de dissertacoes produzidas no universo focalizado (72).
Considerando que a analise qualitativa desta investigacao se res-
tringiu as dissertacoes que focalizaram o ensino de lingua (54),
investigamos 18,51% do universo recortado. A escolha foi motivada
por atuarmos no ensino e na formacao de professoras de lingua,
na perspectiva investigativa indisciplinar da LA. O quantitativo de
dissertacao que focaliza diretamente o ensino de LP (75%) é supe-
rior ao do ensino de literatura (25%). Em uma das unidades, nao
identificamos trabalhos sobre essa ultima especificidade.

Na Tabela 1, reunimos resultados quantitativos referentes aos
TCF produzidos nas unidades focalizadas. A analise comparativa do
quantitativo de trabalhos produzidos nos dois estados € limitada,
pois duas unidades do Estado do Para so possuem dissertacoes de
2016, uma vez que o curso foi implementado um ano apos o inicio
das atividades do programa em rede®.

8 Registramos a colaboragdo e agradecemos as bolsistas de iniciagdo cientifica Nayra Aires (UFT/
CNPq/PIBIC) ¢ Roseane Ferreira (UFT/CNPq/PIBIC-AF) pelo trabalho de quantificacio das
dissertagdes. preenchimento das fichas analiticas que nos auxiliaram na escrita deste capitulo ¢
discussdes nas reunides de pesquisa. A producdo deste texto € de nossa inteira responsabilidade.
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Tabela 1
Analise Quantitativa

TOCANTINS
ANO - PARCIAL
LINGUA LITERATURA
2015 15 88,23% 2 11.,66% 17 68%
2016 4 50% 4 50% 38 32%
TOTAL 19 76% 6 245 25 100%
PARA
ANO - PARCIAL
LINGUA LITERATURA
2015 11 64.7% 6 35,29% 17 36,17%
2016 24 69,23% 6 30.76% 30 63,82%
TOTAL 35 66.66% 12 33.33% 47 100%
TOTAL GERAL
ANO :
LINGUA LITERATURA
2015 26 48.14% 8 44 .44%
2016 28 51,85% 10 55,55%
54 75% 18 25%
TOTAL
72

Fonte: autoria propria

Aselecao das dissertacoes dentro do universo descrito justifica
a caracterizacao desta pesquisa como um estudo de caso de nature-
za documental, evitando generalizacoes dos resultados. Ao leitor
restam possiveis apreensoes dos resultados como parametros para
comparag¢ao com outras situagoes.

Neste capitulo, as dez dissertacoes selecionadas sao identifi-
cadas pela letra D mais um algarismo arabico, conforme realizado
no excerto utilizado como epigrafe deste texto. Utilizamos ainda
o ano de registro na ficha catalografica, a pagina e o capitulo de
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origem do excerto. Nao identificamos a autoria das dissertacoes
para evitar algum tipo de exposicao indesejada das pessoas ou
instituicoes envolvidas com o trabalho.

A analise qualitativa das dissertacoes tem sido bastante de-
safiadora devido ao grande numero de TCF produzido na rede
nacional integrada atualmente por 49 unidades. Inevitavelmente
somos levados a realizar significativos recortes que se desdobram
em estudos de caso. Considerando nosso interesse em torno das
praticas que apontam para a construcao da alfabetizacao e do
letramento cientifico das professoras, elaboramos uma ficha ana-
litica preenchida a partir da leitura exaustiva de cada dissertacao
escolhida’. A ficha é composta por trés colunas. Na primeira, estao
elencados os itens a serem focalizados nas dissertacoes. Na segun-
da, sao reproduzidos excertos das dissertacoes exemplificadores
dos itens da primeira coluna. Na terceira, sao registradas breves
analises dos excertos exemplificados previamente.

A depender do objetivo do estudo, alguns itens da referida
ficha podem ser selecionados e elaborada uma ficha reduzida para
analise comparativa dos itens focalizados, considerando a litera-
tura especializada mobilizada. Para este capitulo, por exemplo,
reduzimos o referido instrumento de analises aos seguintes itens
mais diretamente examinados: justificativa para pesquisa; local da
pesquisa; dados investigados; forma de elaboracao do problema
de pesquisa; resultados; e encaminhamentos.

O exame do corpus desta pesquisa nos possibilitou a elabora-
cao de uma tipologia das dissertacoes, a qual foi proposta como
referéncia para os subprojetos integrados do PLES'. A tipologia
pode auxiliar a producao de futuros TCF em MP para educadoras.
Conforme representamos no Diagrama 1, as dissertacoes foram
agrupadas em dois tipos principais: teoria como partida e pratica

No anexo deste capitulo, reproduzimos a ficha analitica utilizada nas anélises.

10 Considerando o imenso quantitativo de TCF produzide nas diferentes instituigdes associadas
ao ProfLetras. admitimos que a tipologia proposta pode sofrer alteracdes na continuidade
desta pesquisa. Neste capitulo. os resultados compartilhados foram produzidos a partir dos
documentos selecionados. ndo havendo interesse em generalizacdo dos referidos resultados.
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como partida. Em outras palavras, as pesquisas dessas dissertacdes
foram motivadas mais diretamente por teorias linguisticas ou por
demandas da pratica de ensino de LP, o que nao significa que as
teorias nao estejam delimitadas nesse ultimo caso.

Diagrama 1
Tipologia dos TCF

VERIFICAGAO
TEORICA NA
PRATICA
TEORIA
—  COMO
PARTIDA
VERIFICACAO
TEORICO-PEDAGOGICA
NA PRATICA
TIPOLOGIA DAS
DISSERTACOES
TEORIAS
LINGUISTICAS
AUXILIARES
PRATICA
= COMO
PARTIDA
OUTRAS
TEORIAS
AUXILIARES

Fonte: autoria propria

Os trabalhos motivados por aspectos teoricos foram subclas-
sificados em pesquisas com verificacdo teorica na prdatica e com
verificacao teorico-pedagogica na pratica. O primeiro subtipo cor-
responde as situacoes em que as teorias linguisticas ganham mais
relevancia que as demandas identificadas nas aulas de LP. Em um
caso, a professora se apropriou da teoria no cotidiano das aulas
sem elaborar sistematicamente um material didatico (D7). Ha
casos em que as professoras elaboram algum material didatico a
partir das teorias escolhidas em funcao da intervencao pedagogica
posteriormente realizada (D2) ou encaminhada (D1). O segundo
subtipo corresponde as situacoes em que propostas pedagogicas
atreladas a teorias linguisticas ganham mais relevancia do que as
demandas identificadas nas aulas de LP. Nao ha elaboracao efetiva
de material didatico a partir de ferramentas pedagogicas disponi-
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veis, a exemplo de sequéncias ou unidades didaticas (D4 e D9), mas
pode haver adequacao das atividades constitutivas da ferramenta
escolhida (D6).

No Diagrama 2, representamos as etapas das pesquisas das
dissertacoes em que a teoria académica motivou a realizacao do
trabalho. Essa motivacao diferencia as seis dissertacoes em rela-
¢do as quatro motivadas por demandas da pratica profissional. As
demais etapas e percursos trilhados pelas professoras sao comuns
aos trabalhos identificados por diferentes tipologias.

Diagrama 2
Etapas da pesquisa: teoria como partida

VERIFICAGAO TEORICA NA PRATICA
D7 1° 3 2
D2 i Ped 3* L3
(1] I L - & - 3
(nBo vinculada ]
a0 ensino) DIAGND%STICO SE:FAET(E: u& > INTERVENGAO
(vinculada CONHECIMENTO
a0 _ensino)
D6 L & z 3
D4 [E i pal
D9
VERIFICAGAO TEORICO-PEDAGOGICA NA PRATICA

Fonte: Autoria propria

Em verificacdo teorica na pratica, a segunda etapa pode ocorrer:
(i) como diagnoéstico do conhecimento especializado e compar-
tilhado por outras professoras no local de trabalho; e (ii) como
intervencao para possibilitar a apreensao direta do conhecimento
tedrico pela turma em que leciona a professora. No primeiro caso,
o diagnostico se justifica por algum desconhecimento contextual
por parte das responsaveis pela pesquisa, uma vez que as investi-
gacoes nao foram realizadas na propria sala de aula das referidas
profissionais (D1 e D2). Esse fato também ocorre em outra tipo-
logia (D8). No segundo caso, o diagnostico do conhecimento sera
a etapa final quando ocorre intervencao, tendendo a assegurar
a relevancia da teoria focalizada (D7). Esse fato também ocorre
em outras tipologias (D3; D4 e D5). D1, D2 e D7 sao identificadas
apenas como estudos de caso.
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As trés dissertacoes identificadas como verificacdo teorico-
pedagogica na pratica se aproximam mais do que Tripp (2005, p.
446) denomina genericamente de investiga¢do-agdo, na tentativa
de identificar “qualquer processo que siga um ciclo no qual se
aprimora a pratica pela oscilacao sistematica entre agir no campo
da pratica e investigar a respeito dela”. D4 e D6 sao identificadas
como pesquisa-agdo, ao passo que D9 ¢ identificada como pesquisa
interventiva com observagdo participante.

Os trabalhos motivados por aspectos da pratica foram sub-
classificados em pesquisas interventivas orientadas por teorias
linguisticas auxiliares e outras teorias auxiliares. No Diagrama 3, as
etapas da pesquisa foram sistematizadas:

Diagrama 3
Etapas da pesquisa: pratica como partida

TEORIAS LINGUISTICAS AUXILIARES

D3 1°* 38 »
o A L 2* 30
D10 1" I T— —_— —
DEMANDA DIAGNOSTICO -
DA — DO CONFECCAO 3 |NTERVENGAO
PRATICA CONHECIMENTO DE MATERIAL
D5 T g =

3
OUTRAS TEORIAS AUXILIARES

O primeiro subtipo corresponde as situacoes em que as teorias
linguisticas sao apropriadas moderadamente pelas professoras
para realizar uma intervencao pedagogica, provocada por alguma
demanda identificada e motivadora do trabalho. A intervencao pode
ser mediada pelo uso de material didatico confeccionado, sem uma
etapa previa e efetiva de diagnostico por se tratar de uma acao
realizada no proprio local de trabalho da professora (D3 e D10).
As teorias também podem ser utilizadas na elaboracao de material
didatico em resposta ao diagnostico do conhecimento linguistico
dos discentes, motivado por demandas emergentes nas aulas de
LP (D8). Esses trés trabalhos sdo identificados como pesquisa-agdo,
ainda que D8 se configure como uma pesquisa diagnostica, sem
intervencao pedagogica, e a confeccao do material didatico nao
tenha sido valorizada em D3.
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O segundo subtipo corresponde a dissertacao em que, para
responder uma demanda identificada nas aulas de LP, a professora
testa uma hipotese ou, talvez, comprove uma experiéncia prévia
respaldada por teorias externas aos estudos linguisticos, a exem-
plo da insercao de alunos em atividades musicais para promover
o desempenho na aula de LP (D5). Esta dissertacao é identificada
apenas como estudo de caso e se aproxima das praticas de pesquisa
da tradi¢ao académica.

Nao dispomos de espaco para aprofundar uma discussao a
respeito da adequacao da identificacdao das investigacdes focali-
zadas como pesquisa-agdo. Porém compartilhamos das palavras de
Tripp (2005, p. 447) ao afirmar que “esse termo vem sendo aplicado
de maneira tao ampla e vaga que esta se tornando sem sentido”.
Apenas D2 e D10 possuem percursos investigativos compostos
pelas diferentes etapas de pesquisa descritas nos Diagramas 2 e 3,
aproximando-se das fases do modelo de investigacdo-acdo proposto
por Tripp (2005).

As pesquisas examinadas aqui parecem comprometidas com o
reconhecimento da eficiéncia das teorias linguisticas, dai a valoriza-
cao do produto final e ndo do processo que informa diferentes fases
entre a agdo e a investigagcdo, conforme representadas no Diagrama
4 compartilhado por Tripp (2005). Nas dissertacoes investigadas,
as etapas percorridas se encerram num tnico ciclo, o que parece
suficiente para garantir a integralizacao do TCE
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Diagrama 4
Fases do ciclo bdsico da investigacao-acao

1

I AGAO

AGIR para implantar a
melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER
melhora da pratica os efeitos da acao

AVALIAR os resultados
da agao

§INVESTIGAGAO }

Fonte: Tripp (2005, p. 446)

Atipologia das dissertacoes mostra a interferéncia do modelo
de mestrado académico, informado por praticas caracterizadoras
da racionalidade tecnica, compreensao que pode ser corroborada
a partir de outras investigacoes focalizadoras da microanalise
da materialidade linguistica dos TCF (cf. SILVA, 2019). Sobre as
dissertacoes do académico, Mattos (1997, p. 168) afirma que “se
ordenam para a tradicao. Dela partem e a ela retornam com alguma
contribuicao, desenvolvendo teorias, comprovando ou rejeitando,
pela aplicacao, sua viabilidade. Basicamente, a academia se auto-
alimenta”.

Com excecao da situacao caracterizadora do tipo denominado
de teorias linguisticas auxiliares, as pesquisas investigadas nos reme-
tem diretamente a percursos dominantes no modelo académico,
conforme ilustramos na secao seguinte. Precisamos ajustar o ca-
minho em construcao para que seja proporcionada uma educacao
das professoras como pesquisadoras prdaticas, no sentido descrito
neste capitulo. Retomando Mattos (1997, p. 165), destacamos que
“0 mestrado profissional é programa cooperativo de formacao e
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pesquisa que so funciona bem se a academia estiver disposta a
rever sua atitude em relacao ao objeto de poder, o mestrando e
seu produto”.

PERCURSOS DA ESCRITA DISSERTATIVA

Dados os limites deste texto, examinamos dois elementos a
partir dos quais € possivel depreender tensdes na construcao de
um modelo diferenciado de MP, sobretudo por causa da influéncia
de praticas académicas caracteristicas da racionalidade tecnica. Os
elementos focalizados e identificados nos percursos investigativos
compartilhados nas dissertagdes investigadas sdo: (1) construc¢ao
da reflexdo critica pela escrita e (2) escolha do objeto de pesquisa
por professoras.

Asvozes das professoras sdao menos frequentes na escrita das
dissertacoes. Tais profissionais tendem a ser silenciadas por um
formato enrijecido de trabalho cientifico com predominancia de
vozes inscritas nos referenciais tedricos mobilizados!'. Essa pratica
académica é caracterizada por Mattos (1997, p. 157) como “rito
dissertatorio”. Conforme afirmamos na secao anterior, reiteramos
que o mérito esta condicionado a avaliacao do produto final, que
precisa observar o metodo investigativo hegemaonico responsavel
pela “tao aspirada objetividade do conhecimento”.

A estrategia de reflexdo-na-agdo se sobressai em dissertacoes
que, em algum momento, as professoras conseguem se distanciar
do modelo legitimado pela tradi¢ao académica, conforme percep-
tivel no Exemplo 1.

11 Em Silva (2019). analisamos essa tensdo entre as vozes das professoras e dos autores de re-
feréncias. Esse enfoque. porém, ainda carece de aprofundamento em estudos com um maior
quantitativo de dissertacdes e. agora. orientados pelas tipologias apresentadas neste capitulo.
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Exemplo 1: Verificacdao Te6rico-Pedagégica na Pratica

De fato, faltaram alguns registros de que senti falta somente no
momento da analise, talvez devido ao envolvimento com a apli-
cacao didatica. Por algumas vezes, percebi que me concentrava
mais em identificar dificuldades, desprezando alguns avancos
conseguidos pelos alunos. Foi dificil dar aula e anotar ao mesmo
tempo, pois tentava fazer isso sem que os alunos percebessem tais
acoes. Sobre esse aspecto, destaco as orientacoes do professor
Dr. YyyyXxxx que muito contribuiram para esse esclarecimento
quando alertava para ser feita a separacao entre a professora e
a pesquisadora, pois, muitas vezes, nao conseguia definir onde
terminava uma e comecava a outra. Nesta investigacao, eu deveria
atuar fundamentalmente como pesquisadora e me desvencilhar
de meu papel de professora'. (D9, 2016, p. 69 — Relato de analise
dos dados)

Em D9, avoz da professora se sobressai no capitulo intitulado
de “relato de analise dos dados”, quando a autora reconstitui e
avalia algumas cenas da intervencdo pedagogica realizada (senti;
percebi; concentrava; desprezando; tentava; destaco; deveria; talvez;
dificil; fundamentalmente). Na primeira parte do Exemplo 1, a
professora compartilha evidéncias do processo de alfabetizacao
cientifica experienciado: tematiza momentos de producao dos
dados e salienta alguns desafios enfrentados nesse processo. Em
outro momento do TCF a professora apresenta algumas perguntas
emergentes no processo de reflexao critica, a exemplo das seguin-
tes questoes elaboradas diante da indiferenca de alguns alunos na
intervencao pedagogica: “Que resultados esses alunos alheios a
uma atividade focada na interacao poderiam me fornecer? O que
fazer para que alunos indiferentes ao processo que se estabelecia
participassem?” (p. 78).

Na segunda parte do Exemplo1, identificamos a acao de um
docente ao destacar (alertava) a existéncia dos papéis de professora
e de pesquisadora, os quais seriam inarticulaveis. Esse alerta pode

12 Omitimos o nome do docente mencionado na dissertagdo para evitar alguma exposicio.
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se configurar como uma resposta em funcao da dificuldade de po-
sicionamento critico no trabalho, demanda comum aos iniciantes
na pesquisa, ou como um argumento ancorado na concep¢ao de
objetividade da pratica investigativa. Conforme enunciado no final
do excerto (Nesta investigacdo, eu deveria atuar fundamentalmente
como pesquisadora e me desvencilhar de meu papel de professora),
prevaleceu o alerta para observar a objetividade, ou seja, o de-
nominado “rito dissertatorio”. A insercao do capitulo de relatos,
com posicionamento enunciativo diferenciado dos demais, parece
autorizar a assuncao momentanea do duplo papel enunciativo pela
autora do TCE

Conforme observavel no Exemplo 2, também reproduzido de
D9, os posicionamentos enunciativos oscilam mesmo nos relatos.

Exemplo 2: Verificacao Teoérico-Pedagogica na Prdtica

O engajamento na tarefa ndao pode ser s6 do aluno, o professor

também precisa estar engajado. Olhando para o meu fazer com_
os olhos de pesquisadora, percebo-me mais atenta aos detalhes,

aos movimentos, as respostas dadas pelos alunos e por mim. (D9,

2016, p. 83 — Relato de analise dos dados).

Inicialmente, ao caracterizar uma atitude a ser assumida pelo
professor, a autora se situa distante dos demais profissionais do
magistério (o professor tambem precisa estar engajado). O distancia-
mento € assumido para cobrar (precisa) uma atitude diferenciada
do professor, ou seja, a autora se alinha aos académicos. Posterior-
mente, a autora se autorrepresenta como professora (o meu fazer; as
respostas dadas pelos alunos e por mim), mas que precisa assumir um
instrumento de outrem, pertencente as pesquisadoras (com os olhos
de pesquisadora), para desenvolver a investigacao (olhando; percebo).
Em outras palavras, as praticas cientificas nao sao representadas
como constitutivas do exercicio do magistério.

O silenciamento das professoras em detrimento das vozes dos
especialistas € outro aspecto que compromete a reflexao-na-a¢do.
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Ocorre mesmo em dissertacoes em que aspectos da pratica peda-
gogica motivaram a realizacao da pesquisa. Conforme ilustrado
no Exemplo 3, a propria tematizacao dos referidos aspectos no
capitulo de fundamentacdo teodrica so6 ocorre quando a propria
literatura cientifica focaliza demandas das aulas de LP.

Exemplo 3: Teorias Linguisticas Auxiliares

Assim, o professor ao trabalhar com género em sala de aula, preci-
sa tracar bem seus objetivos. Precisa refletir sobre as razoes para
selecionar determinado género; quais objetivos de aprendizagem o
género selecionado propicia junto a turma; qual funcao especifica
do género selecionado. Desse modo, cabe ao professor criar um
espaco que leve ao aluno a perceber a heterogeneidade de textos,
como também da apropriacao desta diversidade. Neste sentido,
apresentaremos modelos de sequéncia didatica proposto por Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), para o ensino de género na sala de
aula. (D3, p. 46 — Aspectos teoricos e metodologicos)

Ao elencar algumas acdes para o professor obrigatoriamente
assumir em sala de aula, o que se depreende a partir do uso de
modalizadores dednticos (precisa; cabe) na escrita dissertativa, a
autora se autorrepresenta como pesquisadora'. Os provaveis de-
safios enfrentados por professoras ao tentarem se apropriar das
referidas recomendacoes nao sao problematizados, o que seria
bastante relevante no contexto do MP, pois poderiam ser gerados
conhecimentos praticos capazes de auxiliar outras profissionais
diante de situacdes semelhantes. A professora se posiciona como
consumidora de conhecimentos produzidos por especialistas
(apresentaremos).

Nos proximos quatro exemplos, mostramos como elementos
motivadores da pesquisa determinam a construcao de objetos de
pesquisa alinhados aos modelos de mestrado académico ou pro-

13 Conforme Neves (2011, p. 62). os modalizadores dednticos sdo “verbos que se constroem
com outros para modalizar os enunciados™. Indicam “necessidade dedntica (obrigatoriedade)”
(énfase do original).
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fissional. Os exemplos foram reproduzidos a partir dos objetivos
ou perguntas de pesquisa das dissertacoes examinadas.

Exemplo 4: Verificacao Tedrica na Pratica

Objetivo Geral:

Analisar as praticas pedagodgicas de consciéncia fonolégica dos
professores alfabetizadores do Programa “Escola da Terra” durante
atividades aplicadas/desenvolvidas em sala de aula.

Objetivos Especificos:

a) Identificar a base da proposta do Programa “Escola da Terra”.
b) Verificar o nivel de consciéncia fonolégica dos alunos do Pro-
grama “Escola da Terra” nos mais variados contextos linguisticos
— palavras, rimas, aliteracdes, silabas, constituintes intrassilabicos
e fonemas.

c) Verificar como alfabetizadores transportam para a pratica pro-
cessos e regras fonologicas.

d) Identificar atividades/exercicios fonologicos aplicados/desenvol-
vidos na sala de aula do Programa “Escola da Terra".

f) Propor atividades sobre consciéncia fonologica aos professores e
alunos de alfabetizacdao do Programa “Escola da Terra”. (D1, 2015,
p. 21 - Apresentacao)

O objeto de pesquisa da dissertacao do Exemplo 4 foi moti-
vado pela leitura de um artigo académico estudado na disciplina
Fonologia, Variacdo e Ensino, ministrada pelo proprio orientador
do trabalho. Os usos das formas verbais introdutorias dos ob-
jetivos de pesquisa (Analisar; Verificar; Identificar) nos permitem
caracterizar o trabalho como uma pesquisa diagndstica, a partir
da qual se investigou como aspectos linguisticos atrelados a pro-
posta de consciéncia fonologica informam o trabalho pedagogico
no ambito de um programa especial (Programa “Escola da Terra”)
para aceleracao do aprendizado de alunos com distorcao entre
idade e série, numa escola rural. O primeiro objetivo especifico
consistiu na compreensao do proprio programa governamental
(Identificar a base da proposta do Programa “Escola da Terra”). Em D1,
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nao houve intervencao, apenas elaboracao de atividades didaticas
em resposta ao diagnostico realizado a partir da teoria linguistica
de referéncia (Propor).

No Exemplo 5, ilustramos o tipo de pesquisa caracterizada
como verificagdo teorico-pedagogica na pratica. A forma verbal intro-
dutdria do objetivo geral do TCF evidencia o consumo de uma pro-
posta pedagogica nao elaborada pela propria professora (verificar).

Exemplo 5: Verificacdo Teorico-Pedagogica na Pratica

Dessa forma, nosso objetivo foi verificar as vantagens e desvanta-
gens que a proposta da Gramadtica Pedagogica oferece em relacao
ao ensino-aprendizagem da sintaxe do Portugués Brasileiro, bem
como a receptividade, aceitacao, a aquisicao e a aprendizagem
do contetido proposto e, principalmente, a funcionalidade desse
aprendizado para os alunos participantes do projeto de interven-
cao. (D4, p. 13 - Introducao)

Uma particularidade de D4 € a abertura da possibilidade da
producao de criticas as teorias linguisticas selecionadas (vantagens
e desvantagens; receptividade; aceitacdo; funcionalidade), mesmo que as
produzidas a Gramatica Pedagogica possam ser questionadas, con-
siderando os procedimentos metodologicos assumidos para a/na
intervencao apresentada. Nao houve uma confeccdo sistematizada
de material didatico a partir de alguma ferramenta pedagogica de
referéncia, o que, certamente, fragilizou a intervencao e prejudi-
cou a apreciacao da proposta teorico-pedagogica testada. Houve
resisténcia a confeccao mencionada, o que, em um momento, se
tentou justificar pela demanda de tempo a ser disponibilizado para
o planejamento e o trabalho com objetos de ensino em aulas de LP
(Se a cada contetido gramatical tivermos que pesquisar textos diversos e
pedir que os alunos facam as comparacoes que Bagno propde, chegari-
amos ao fim do ano letivo sem cumprir metade dos objetivos propostos
para o ano escolar — p. 75)
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D4 carece de uma reflexdo-na-agdo mais profunda e consistente,
0 que possibilitaria a reconsideracao de afirmacoes do seguinte
tipo, por vezes contraditorias: (1)a proposta apresentada por Bagno,
por mais inovadora que possa realmente ser, ndo se ajusta a realidade
das salas de aula do Brasil; (2) Ndo da para afirmar que os alunos apren-
deram melhor ou pior a partir da perspectiva da gramatica normativa
ou da gramatica de Bagno; (3) face ao escasso tempo, € mais pratico
recorrer ao livro didatico que ja apresenta os conteldos e exercicios a
serem trabalhados (p. 75).

Diferentemente das duas ultimas dissertacoes focalizadas,
as dificuldades dos alunos em leitura e escrita motivaram a inter-
vencao compartilhada em D10, ilustrada no Exemplo 6. Diante do
diagnostico, a professora se predispds a experienciar e, poste-
riormente, investigar uma intervencao a partir da selecao de um
género (fanfictions) e de uma ferramenta pedagogica com a qual se
familiarizou no MP (Circuito Curricular Mediado por Género (CCMG)).
Para tanto, foi confeccionada e implementada uma sequéncia de
atividades didaticas numa turma do 99 ano, cedida por outra pro-
fessora, pois a autora da dissertacdo estava temporariamente lotada
na biblioteca escolar a fim de reduzir a sobrecarga de trabalho em
funcao do mestrado por ela cursado.

Exemplo 6: Teorias Linguisticas Auxiliares

Pergunta Geral

Quais as contribuicdes, em termos de letramento, da insercao de
fanfictionsassociada a abordagem do Circuito Curricular Mediado
por Género (CCMG) nas aulas de Lingua Portuguesa sob a dtica
da LSF?

Perguntas especificas

Como sdo as praticas sociais que envolvem a leitura e a producao
de fanfictions?

Quais as funcoes e aspectos formais que esse género textual

possui?
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Como a producao de fanfictions poderia ser inserida no contexto

escolar?

Como elaborar material didatico elegendo o texto como unidade
de ensino?

Que contribuicées o CCMG oferece para o desenvolvimento de
atividades didaticas na realidade das escolas publicas brasileiras?
Como a metodologia de ensino baseada no CCMG pode impactar a
producao textual dos alunos? (D10, 2017, p. 16-17 —Introducao)™

As perguntas de pesquisa do Exemplo 6 revelam uma professo-
ra que desejava: (1) identificar alguns conhecimentos procedimen-
tais para a producao do material didatico (Como elaborar material
didatico...) e para o uso do género selecionado em aula (Como a
producdo de fanfictions...); (2) compreender as praticas sociais e as-
pectos composicionais caracteristicos do género selecionado como
objeto de ensino (Como sdo as praticas sociais...; Quais as funcoes e
aspectos formais...); (3) discernir os desdobramentos produtivos das
escolhas realizadas em funcao da intervencao pedagogica (Quais sdo
as contribuigdes...; Que contribuicoes o0 CCMG...; Como a metodologia...).
As respostas demandadas pelas perguntas de pesquisa podem ser
caracterizadas como conhecimentos praticos produzidos a partir
do efetivo trabalho pedagogico em sala de aula. Sao conhecimentos
até entao ignorados, mas necessarios ao trabalho diferenciado e
idealizado pela professora, e a continuidade de praticas pedago-
gicas semelhantes.

Por fim, no Exemplo 7, ilustramos o tipo de pesquisa identifi-
cado pelo uso de outras teorias auxiliares, quando o ponto de partida
€ a pratica escolar, mas a investigacao € desenvolvida para com-
provar ou reconhecer cientificamente uma situacao previamente
experienciada no contexto escolar pela professora. A forma verbal
imprecisa, introdutoria do objetivo geral de pesquisa, aponta para
esse interesse motivador do estudo de caso (estudar).

14 D10 esta disponibilizada no repositorio da unidade associada junto aos trabalhos defendidos
pela segunda turma do programa em 2016. mesmo que a dissertagdo so tenha sido apresentada
no ano letivo de 2017. Por essa razdo, mantivemos o referido TCF no corpus desta pesquisa.
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Exemplo 7: Outras Teorias Auxiliares

Para este estudo, elencamos como objetivo geral: estudar as con-
tribuicdes da musica para o processo de letramento em leitura
de alunos do 62 ano do Ensino Fundamental os quais apresentam
nivel de proficiéncia abaixo do esperado para a série em questao.
E como objetivos especificos: a) conhecer o que dizem os Docu-
mentos Oficiais (PCN, LDB e outros) a respeito do ensino da mtsica
e letramento em leitura, b) identificar o que dizem os dados do
SAEB, IDEB, PISA e PROVA BRASIL a respeito do letramento em
leitura, c) compreender de que forma os elementos composicionais
da miusica podem contribuir para o letramento em leitura. (D5,
2015, 30-31 - Introducao)

O que denominamos de intervencao em D5 se diferencia
das etapas assim identificadas nas demais dissertacoes investi-
gadas. Aqui se trata da exposicao de quatro alunos selecionados
ao contexto de estudo da musica, o que resulta na melhora do
desempenho discente em praticas de leitura. D5 nos lembra de
pesquisas caracteristicas da pos-graduacdo académica. Os objeti-
vos especificos a e b explicitam a investigacao de documentos e
resultados de exames oficiais (conhecer; identificar). Distanciam-se
da pratica efetiva da sala de aula. Os resultados deles gerados sao
utilizados como argumentos favoraveis a sustentacao da ‘tese’ a
ser comprovada. O objetivo especifico ¢ configura-se como uma
versao parafraseada do objetivo geral (compreender).

CONSIDERACOES FINAIS

O Profletras deve contribuir para a formacao continuada de
professoras criticas, capazes de interpretar a dinamica das aulas
de LP, o que demanda a mobilizacdo de conhecimentos produ-
zidos nos estudos da linguagem e em outras areas. No entanto,
tais profissionais ndo podem simplesmente assumir a funcao de
consumidoras de pesquisas ou teorias linguisticas. O Profletras
precisa se consolidar como um espaco de formacao de profissio-
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nais autonomas, denominadas de pesquisadoras praticas, ou seja,
capazes de produzir conhecimentos marcados pelas experiéncias
profissionais construidas e sobre as quais sdao capazes de se de-
brucar entre percursos legitimos das escolas basicas.

O MP se configura como uma proposta diferenciada de pos-
graduacao stricto sensu, para a qual ainda nos resta um grande
caminho a percorrer, mantendo inclusive uma distancia segura da
cultura cientifica consolidada no mestrado académico, evitando-
se a reproducao de praticas caracteristicas da racionalidade tecnica
no termo proposto por Schon (1983). Os MP para educadoras se
configuram por particularidades proprias. As dinamicas dos cur-
sos pensados para setores empresariais também nao podem ser
assumidas indiscriminadamente como modelo.

Os MP para educadoras precisam ser concebidos a partir das
complexas condicGes de trabalho na escola basica, onde se pre-
cisa desenvolver uma formacao integral dos jovens aprendizes.
As professoras e aos alunos, nao interessa reduzir o ProfLetras ao
papel de dispositivo produtor de niimeros para alimentar as esta-
tisticas governamentais. E preciso garantir ganhos efetivos para a
formacao dos referidos atores sociais, bem como dos formadores
vinculados as universidades, que passam a usufruir de experiéncias
profissionais diferenciadas no contato direto com as professoras.

Para finalizar, compartilho com os leitores um texto produzido
por uma egressa do ProfLetras, que, assim como outras professoras,
infelizmente, nao encontrou na dissertacao do mestrado focaliza-
do um espaco legitimado para compartilhar algumas experiéncias
profissionais que, certamente, poderiam auxiliar a explicar e a
elaborar respostas para diferentes desafios enfrentados nas aulas
de LP. O espaco discursivo encontrado pela professora foi uma re-
leitura do poema “Nao havagas”, de Ferreira Gullar, compartilhado
na propria dissertacao e reproduzido adiante para finalizar este
capitulo (cf. COSTA, 2017).
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NAO HA VAGAS

A voz do professor
ndo cabe na dissertagdo.
A PEC 241 (55)
ndo cabe na dissertacdo.
Ndo cabem na dissertacdo
as salas de aula superlotadas quentes
as cadeiras quebradas
o pincel sem tinta
o0 quadro sem manutencdo
a goteira que cai no chdo.

O professor da escola puiblica
ndo cabe na dissertacdo
com seu saldrio atrasado
0 piso que ndo € cumprido
o segundo emprego na escola particular,
ou no cursinho, ou em outro municipio.

Como ndo cabe na dissertagdo
a carga hordria exaustiva
que se estende pela madrugada
em corregoes de provas e atividades
que o professor leva para casa.

— porque a dissertagdo, senhores,
estd fechada:
“ndo hd vagas”

So cabe na dissertacdo: a teoria
A metodologia
A andlise de dados
e a bibliografia.

A dissertagao, senhores,
ndo fede

nem cheira

(Marisa dos Santos Costa)
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